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1. Johdanto

Suomi on jo vuonna 2017 asettanut tavoitteekseen
korkeakouluttaa 50 % 25-34 -vuotiaiden ikdluokasta
vuoteen 2030 mennessa. Sittemmin tavoite on siirtynyt
vuoteen 2035, ja tavoitteeseen padasy vaikuttaa yha
haastavalta. Koulutusmaéaria on pyritty lisdmaan
kuitenkaan lisddmatta pysyvaa rahoitusta
korkeakouluille. Opetus- ja kulttuuriministeri6 arvioi jo
vuonna 2019 Kestavan kasvun ohjelmassaan (OKM,
2022), ettd koulutusastetavoitteen saavuttaminen vaatisi
jopa 190 m€ lisdpanostuksia vuosittain usean vuoden
ajan.

Puuttuvan rahoituksen lisdksi Suomen
ylioppilaskuntien liitto (SYL) on huolissaan uusien
opiskelijoiden selviytymisestd opinnoissaan. On selvaa,
ettd jos sisdanottoja kasvatetaan, moninaistuu myos
opiskelijajoukko entisestdén, erityisesti kun viime
vuosina on tapahtunut muutoksia oppivelvollisuudessa,
aiempien koulutusasteiden tukea korostavissa
opetussuunnitelmissa seké lainsaddanndssa (Sointu
ym., 2024). Yhdenvertaisuuden ndkokulmasta
opiskelijoiden tuki on heikkoa ja saattaa
korkeakoulutasolla jopa puuttua kokonaan. Jo
nykyisellddn opintojen lapdisy nahdaan haasteena, ja
moni tippuu kelkasta. Koulutustason vastuullinen nosto
vaatii koko moninaistuvan opiskelijajoukon tarpeiden
huomioimista niin, etta kaikilla on tosiasiallinen
mahdollisuus myds valmistua yliopisto-opinnoistaan.
Pahimmillaan yliopisto-opiskeluun ja niista
selviytymiseen vaikuttavat muutokset seka
riittamattomat oppimisen tukikeinot voivat lisata riskia
koulutuksesta ja yhteiskunnasta syrjaytymiseen
(Pesonen ym., 2023 ). Koulutustaso ei nouse, mikali




opiskelijat eivat valmistu.

Téassa toimenpideohjelmassa SYL kiinnittdd huomiota
kolmeen asiakokonaisuuteen, jotka vaikuttavat
opiskelijoiden erilaisiin oppimisen tuen ja ohjauksen
tarpeisiin opiskelijajoukon laajentuessa ja
moninaistuessa: 1) moninaiset oppijat ja yksilollisten
opintojarjestelyjen haasteet, 2) opiskelijoiden geneeriset
taidot seka 3) maahanmuuttotaustaiset opiskelijat. Tima
ohjelma sisdltad katsauksen ndihin kysymyksiin seka
toimenpide-ehdotuksia opintojen lapaisyn tukemiseksi.




2. Kartoitus nykytilanteesta

2.1 Moninaiset oppijat ja yksil6llisten
opintojarjestelyjen haasteet

Eurostudent VII -kyselyn mukaan toimintarajoitteita
(terveysongelmia tai oppimisvaikeuksia) kokee 37,7 %
yliopistossa opiskelevista naisista ja 32,2 % yliopistossa
opiskelevissa miehistd (Korkeaméki & Vuorento, 2021).
Naista opiskelijoista oppimisvaikeuksia raportoi 4,8 %
naisista ja 3,8 % miehistd, mutta Soinnun ja kollegoiden
(2024) mukaan koetut oppimisvaikeudet vaihtelevat 5,8
11,5 % valilla. SYLin ja Suomen opiskelijakuntien liiton
SAMOKIin vuonna 2023 toteuttamassa selvityksessa 10,1
% opiskelijjoista ilmoitti kuuluvansa neurokirjolla
oleviin opiskelijoihin (Naalisvaara ym., 2023). Kiljusen
ym. (2024) mukaan 14,1 % yliopisto-opiskelijoista on
oppimisen tuen taustaa aiemmilta kouluasteilta.
Aikaisemmassa tutkimuksessa on havaittu, etta tukea
tarvitsevat opiskelijat ndkevit muita enemman vaivaa
opintojensa eteen, kayttdvat enemman aikaa opiskeluun
ja kokevat opiskeluun liittyvien haasteiden heikentavan
elaméanlaatuaan (Sachs & Schreuer, 2011; Lambert &
Dryer, 2018). Erityisesti lukemisen ja kirjoittamisen
(LUKI) haasteet ovat yleisimpié tuen tarpeen muotoja
korkeakouluissa (Korkeaméki & Vuorento, 2021) ja
neuromoninaiset opiskelijjat, joilla LUKI-haasteita, ovat
yksi suurimmista tukea tarvitsevista ryhmisté
(McDowall & Kiseleva, 2024). Moninaiset opiskelijat ovat
myos vaarassa pudota koulutuksen piiristd kokonaan
(Pesonen ym., 2023). Tuen ja hoidon puutteella onkin
todettu yhteys opintojen keskeyttamiseen (Korkeamaki
& Vuorento, 2021).

Yliopistoissa tukea antavat monet eri tahot, kuten
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opetushenkildsto ja hallinnon koulutusasiantuntijat,
seka ohjauksen, psykologian ja erityispedagogiikan
asiantuntijat. Tilanne ei ole kuitenkaan selked, silla
perinteinen oppimis- ja opetuskulttuurin sekd vahva
medikaalisen mallin mukainen yksilollisten
opintojérjestelyjen kulttuuri vaikuttavat tuen
organisointiin ja systemaattisuuteen. Nykytilanteessa
systemaattisen tuen antamisen vastuut ja toimintamallit
ovat usein epaselvia. Tukea pitéisi kehittaa
tutkimusperustaisesti ja selkeyttdmalla tyonjakoa,
rooleja sekd tuen tarjoamisen kiytanteita eri
toimijoiden kesken. Laaja tieto ja ymmarrys tarjolla
olevasta oppimisen tuesta ja oppimisen tuen tarpeista
auttaa myos opetushenkilokuntaa huomioimaan
moninaistuvan opiskelijajoukon tarpeet pedagogisissa
jarjestelyissaan. (Sointu ym., 2024 ; Sointu, 2025,
henkilokohtainen tiedonanto.)

2.2 Opiskelijoiden geneeriset taidot

Geneeriset taidot — eli alakohtaisten sisdltotietojen ja -
taitojen ohella opittavat tyoskentelytaidot — vaikuttavat
merkittavasti korkeakouluopiskelijoiden opintojen
etenemiseen. Ndiden taitojen hallinta on yksi
korkeakouluopintojen tavoitteista, ja ne muodostavat
perustan oman alan asiantuntijuuden rakentumiselle
alakohtaisten tietojen ja taitojen oppimisen ohessa.
Korkeakouluopinnoissa etenemisen kannalta keskeisia
geneerisia taitoja ovat muun muassa Kriittinen ajattelu,
perustelukyky, ongelmanratkaisu, vuorovaikutustaidot
seka tietoldhteiden arviointi (Halpern, 2014).
Tavoitteellinen tuki ndiden taitojen oppimiselle
edellyttdd kuitenkin niiden yhdistamista
opintojaksoihin. Tdma tarkoittaa, ettd taidot tulee tehda
nakyviksi opintojaksojen oppimistavoitteissa,
hyodyntaa niiden kayttdoa opetuksessa ja ohjata




arviointimenetelmilld niiden oppimista (Tuononen ym.,
2020).

OKM:n julkaisemassa Kappas 1 (Ursin ym., 2021) -
hankkeessa arvioitiin korkeakouluopiskelijoiden
geneerisia taitoja, joihin lukeutuivat analyyttinen
paattely ja arviointi, ongelmanratkaisu,
argumentatiivinen kirjoittaminen sekd kielen hallinta.
Tulosten mukaan valtaosalla korkeakouluopiskelijoista
ndiden taitojen taso oli joko tyydyttavaa tai heikkoa,
mutta kiitettavien tulosten osuus kasvoi opintojen
loppuvaiheen yliopisto-opiskelijoilla. Koulutusalojen
valilla ei havaittu tilastollisesti merkitsevia eroja, kun
taas opiskelijan aikaisemmalla koulutustaustalla ja
sosioekonomisella taustalla oli selva vaikutus. Muun
muassa menestymiselld ylioppilaskirjoitusten
aidinkielen kokeessa oli yhteys korkeaan geneeristen
taitojen tasoon. Lisdksi ylioppilastutkinnon
suorittaneilla taitojen taso oli tilastollisesti
merkitsevasti korkeampi verrattuna muihin
opiskelijaryhmiin. Sosioekonomisella taustalla oli
yhteys geneeristen taitojen osaamiseen erityisesti
lukemisen ja oppimisen kulttuurin ilmentymisessa
lapsuudessa (Ursin ym., 2021). Erot tutkimustuloksissa
ohjaavat kiinnittimaan huomiota vaikutuksiin toisen
asteen koulutuksesta ja perusopetuksesta seka eroihin
koulun ulkopuolisen oppimisen konteksteissa.

Aiemman tutkimuksen perusteella on tunnistettu tarve
syventdd ymmarrysta geneerisin taitoihin vaikuttavista
taustatekijoista. Opiskelijoiden keskuudessa ilmenee
epatasaisuutta taitojen kehittymisessa
korkeakoulutuksen aikana (Hyytinen ym., 2015) seka
siind, miten hyodyllisiksi eri taidot hahmotetaan
(Tuononen ym., 2019). Vuorovaikutus vertaisten kanssa
ja opettajilta ja vertaisilta saatu palaute tunnistetaan




merkityksellisiksi resursseiksi kehitystarpeiden
tunnistamisessa (Halpern, 2014; Toom ym., 2017).
Yleinen tietoisuuden lisddminen siitd, mitka taidot
vaativat erityistd huomiointia eri ikdluokissa, voi
edistda kurssien suunnittelua yhdenvertaisella ja
pedagogisesti perustellusti ennakoitavalla tavalla.

2.3 Maahanmuuttotaustaiset opiskelijat

Kaytamme tdssa termind maahanmuuttotaustainen
Opetushallituksen (OPH, 2022) maaritelmda mukaillen,
joka kattaa yksiloiden moninaiset taustat paremmin,
kuin maahanmuuttaja-kategorisointi, esimerkiksi
tilanteessa, jossa yksilo on syntynyt Suomessa
maahanmuuttajavanhemmille.
Maahanmuuttotaustaisuus ja muu kuin suomen- tai
ruotsinkielisyys on tdssé erotettu toisistaan, silla yksilon
kielitaito ei ole arvioitavissa pelkdstaan taustojen
perusteella (Iikkanen ym., 2023). Taman rajauksen
ulkopuolelle jaavat suomalaisissa korkeakouluissa
opiskelevat ulkomailta muuttaneet opiskelijat, jotka
ovat saapuneet Suomeen ensisijaisesti opintojen vuoksi.

Maahanmuuttotaustaisten opiskelijoiden yleinen
edustavuus suomalaisessa korkeakoulutuksessa on
selkedsti pienempi heiddn viestoosuuteensa nahden.
Lisdksi heiddn asemaansa koulutuksessa ei aina
tunnisteta - tai haluta tunnistaa - vaikka tarve erityisen
tuen tarve olisi olemassa (Airas ym., 2019). Esimerkiksi
kulttuuristen erojen huomioiminen siind, miten
opiskelijan odotetaan itseohjautuvan opinnoissaan,
voisi mahdollistaa tdsmennetyn tuen tarjoamisen jo
opintojen alkuvaiheessa.

Maahanmuuttotaustaisuus on yhteydessi heikompaan
opinnoissa menestymiseen, seka siihen, ettd verrattuna




suomalaistaustaisiin nuoriin ja nuoriin aikuisiin,
maahanmuuttotaustaiset joutuvat etsimaan
koulutuspolkujaan enemman. Tamé ei liity mitenkdan
heidan tieto- tai taitotasoonsa vaan vahaisimpiin
koulutusmahdollisuuksiin. Tarkasteltaessa yhteytta
opinnoissa menestymiseen on tdrkedd huomioida
sosioekonomisen taustan vaikutus, silld sen merkitys
voi olla suurempi kuin maahanmuuttotausta itsessaan.
Maahanmuuttotaustaisuus on kuitenkin usein
yhteydessd heikompaan sosioekonomiseen asemaan,
jolloin riski osattomuudesta koulutuksessa voi korostua.
(Castaneda, & Eid, 2025.)

2.4 Miten voimme tukea moninaistuvaa
opiskelijajoukkoa?

Korkeakoulutustason nostaminen saavutettavasti
edellyttdd enemman kuin pelkk&a sisdanottojen
lisdaamista. Opintojen lapaisy ja moninaistuvan
opiskelijajoukon valmistumisen tuki vaatii tyotd usealla
tasolla seka koko tukijarjestelmédn uudelleenpohtimista.
Tama edellyttaa jarjestelmallista panostusta
opiskelijoiden geneeristen taitojen kehittdmiseen,
yksilollisten tukitoimien vahvistamiseen seké erilaisten
oppijoiden ja eri taustaisten opiskelijoiden
koulutuspolkujen tunnistamiseen.

SYLin ndkemyksen mukaan meilla ei ole yhteiskuntana
varaa jattdd moninaistuvaa opiskelijajoukkoa
huomioimatta. Vastuullinen koulutustason nosto on
mahdollista vain, jos jokaiselle opiskelijalle turvataan
aidot edellytykset selviytya opinnoistaan ja saavuttaa
tutkinto. Olemme kartoittaneet aiemmissa kappaleissa
moninaistuvan opiskelijajoukon opintojen lapaisyyn
vaikuttavia tekijoitd. Seuraavassa kappaleessa
esitimme toimenpiteitd tarjoamaan konkreettisia




ratkaisuja sithen, miten korkeakoulujéarjestelmaa
voidaan kehittdd yhdenvertaisemmaksi ja
saavutettavammaksi.
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3. Toimenpide-ehdotukset

Toimenpide 1: Perustetaan tyéryhma
valmistelemaan valtakunnallinen, tutkittuun
tietoon perustuva korkea-asteen oppimisen tuen
malli.

Nykytilanteessa tukea tarjoavat yliopistoissa eri tahot,
kuten opetushenkildsto, hallinnon asiantuntijat seka
sosiaali- ja terveyspalveluiden toimijat. Vastuunjaot ja
toimintamallit eivat kuitenkaan ole selkeitd. Tuen
tarpeen toteaminen ja yksilollisistd opetusjarjestelyista
paattdminen on usein keskitetty hallinnon
esteettomyysyhdyshenkildille, mutta vastuu tuen
jarjestamisesta ja kaytdnnon toteutuksista vaihtelee.
Liséksi erilaiset ja paikoittain erittdin tiukat tulkinnat
tietosuojaa koskevasta lainsdaddnnosta vaikeuttavat
oppimisen tuen suunnittelua ja toteutusta seka
tiedonkulkua tukipalveluiden valill&.
Yliopistokontekstin tutkimukseen pohjautuva
oppimisen tuen malli selkeyttaisi tyonjakoa, rooleja
seka tuen tarjoamisen kaytanteitd opetuksen, hallinnon
sekd sosiaali- ja terveyspalveluiden toimijoiden valilla.

Mallin valmistelua varten tulee perustaa tyoryhmad, joka
selvittaisi vaihtoehtoja seké edellytyksia tuen
tarjoamiselle. Yksi vaihtoehto tilanteen ratkaisemiseksi
olisi siirtyminen pois diagnooseihin perustuvasta
medikaalisesta mallista ja taman korvaaminen
pedagogisella tuen mallilla. Pedagoginen tuen malli
siirtaisi fokuksen opetuksessa tarvittuun tukeen kaikille
(ml. moninaisille) opiskelijoille ja keventdisi tarvetta
sdannelld oppimisen tuen tarvetta arkaluonteisena
henkildtietona. Toinen vaihtoehto on laintulkinnan
selkeyttdminen, jotta opetus- ja tukipalveluiden




henkil6sto saa tarvitsemansa tiedon opiskelijoille
tarjottavasta tuesta.

Toimenpide 2: Pilotoidaan hankkeella vuoden
mittaista korkea-asteen tutkintoon valmentavaa
koulutusta toisen asteen paattaneille.

Nykyiselldan tutkintokoulutukseen valmentavaa (TUVA)
koulutusta tarjotaan perusasteen jalkeen
oppivelvollisille, jotka tarvitsevat lisitukea ennen
toiselle asteelle siirtymistd. TUVA-koulutuksessa on
mahdollista korottaa arvosanoja seké kehittda
opiskelun, tutkintokielen ja elaménhallinnan taitoja.
Jotta mahdollisimman moni toisen asteen suorittanut
voisi siirtyd korkeakoulutukseen ja menestya
opinnoissaan, tarvitaan vastaava jarjestelma myos
toisen ja korkea-asteen valiin. Nain opiskelijoiden
valmiudet esimerkiksi korkeakouluopintojen
kielitaidossa, geneerisissa taidoissa ja elaméanhallinnan
taidoissa paranisivat, mika puolestaan tukisi parempaa
opintojen aloitusta, lapaisya seka valmistumista.

Valmentava koulutus tukisi erityisesti niitd opiskelijoita,
joilla ei ole suoraa jatkoyhteytta korkeakoulutukseen tai
jotka tarvitsevat lisdvalmiuksia siirtydkseen
korkeakouluopintoihin. Korkea-asteelle valmentavassa
koulutuksessa voitaisiin lisdksi tukea esimerkiksi
lukemisen ja kirjoittamisen seka itsendisen
tiedonhankinnan taitoja niiltd osin kuin ne ovat jadneet
puutteellisiksi toisen asteen jalkeen tai vaativat
lisdtukea moninaisille (esim. LUKI-haasteet ja/tai
neuromoninaisille) oppijoille. Koulutus ei olisi
paatoimista, vaan sita voisi suorittaa esimerkiksi tyon
ohessa vapaaehtoisesti. Samalla lisattaisiin ymmarrysta
koulutuksellisista mahdollisuuksista ja
korkeakoulukelpoisuudesta toiselta asteelta
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valmistuneiden keskuudessa. Taten vahvistettaisiin
koulutuspolkujen umpiperattomyyden toteutumista.

Toimenpide 3: Kadynnistetaan pilottihanke, jossa
tarjotaan tehostettua ohjausta toisen
yliopistovuoden lopussa opintopistemadran
perusteella.

Opintojen hidas eteneminen voi kertoa haasteista
opinnoissa tai nithin kiinnittymisessa, motivaation
vahenemisesti esimerkiksi vaaran koulutusalan vuoksi,
tai mielenterveydellisista tai jaksamisen haasteista.
Korkeakoulut seuraavat opiskelijoiden opintojen
etenemista ja suoritusten karttumista hyvin
vaihtelevasti. Aalto-yliopisto on selvittdnyt opiskelija-
aineistosta tavoiteajassa valmistumiseen vaikuttavia
tekijoitd (Suomala ym., 2024). Analyysin mukaan
mikaan yksittaisistd muuttuja ei korreloinut
voimakkaasti tavoiteajassa valmistumisen kanssa,
mutta toisen opiskeluvuoden jalkeinen
opintopistekertymad osoitti selkeimmaén yhteyden
valmistumiseen.

Ehdotamme, ettd korkeakouluissa pilotoitaisiin
tehostettua ohjausta toisen opiskeluvuoden lopussa
opintopistekertymadn perusteella. Ohjausta tarjottaisiin
opiskelijoille, jotka ovat toisen opiskeluvuoden loppuun
mennessa suorittaneet alle 45 opintopistetta. Talloin
opiskelija kutsuttaisiin ohjauskeskusteluun, jossa
kéasiteltaisiin opintojen edistymisen haasteita,
tarvittavia oppimisen tai muun tuen muotoja tai
mahdollisuutta siirtyad soveltuvammalle koulutusalalle.
Opiskelijalla olisi mahdollisuus kieltdytya ohjauksesta,
mikali opintojen hidas eteneminen on suunnitelmallista
ja perusteltua.
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NATIONAL UNION OF UNIVERSITY STUDENTS IN FINLAND

Suomen ylioppilaskuntien liitto on opiskelijajarjesto,
joka edustaa noin 150 000 opiskelijaa Suomessa. SYLin
jasenid ovat Suomen kaikkien yliopistojen
ylioppilaskunnat. Ylioppilaskunta on
julkisoikeudellinen yhteiso, jota sddtelee yliopistolaki.
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